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Resumo: Este artigo analisa os fundamentos e as possibilidades pedagogicas do género didrio para o ensino da
escrita e do letramento na educacio basica, considerando a autoria discente, a media¢do docente e as experiéncias
socioculturais dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e carater
exploratério, desenvolvida mediante revisdo narrativa da literatura. O material retne livros, capitulos, artigos
cientificos e documentos curriculares relacionados a escrita como pratica social, aos géneros textuais, a escrita de
si e a leitura literdria. A analise compara contribuicdes teéricas e experiéncias publicadas, identificando
convergéncias, condi¢des pedagbgicas e limites das interpretacdes. A discussdo indica que o didrio oferece
oportunidades para registrar acontecimentos, expressar ideias e sentimentos, organizar narrativas e refletir sobre
experiéncias cotidianas. Sua articulagdo com a leitura literaria pode ampliar os temas e as perspectivas
mobilizados na produgdo textual. Entretanto, o envolvimento dos estudantes e a personalizagao dos materiais ndo
demonstram, isoladamente, avangos na competéncia escrita. As contribuicées do género dependem de objetivos
definidos, acompanhamento continuo e atividades de revisdo e reescrita, preservando a autonomia e a privacidade
dos participantes. Conclui-se que o diario constitui uma possibilidade pedagégica pertinente para aproximar
escrita escolar e praticas sociais de linguagem, desde que integrado a um planejamento contextualizado. A
natureza narrativa da revisdo limita generalizacdes e refor¢a a necessidade de pesquisas que acompanhem as
producdes dos estudantes.

Palavras-chave: diario pessoal; escrita; letramento; mediacdo docente; educacdo basica.

Abstract: This article examines the theoretical foundations and pedagogical possibilities of the diary genre for
teaching writing and literacy in basic education, considering student authorship, teacher mediation, and students’
sociocultural experiences. It adopts a qualitative, exploratory bibliographic approach through a narrative
literature review. The material comprises books, chapters, scientific articles, and curriculum documents
addressing writing as a social practice, textual genres, writing about oneself, and literary reading. The analysis
compares theoretical contributions and published experiences to identify convergences, pedagogical conditions,
and interpretive limitations. The discussion suggests that diaries provide opportunities to record events, express
ideas and feelings, organize narratives, and reflect on everyday experiences. Connecting diary writing with literary
reading may broaden the themes and perspectives explored in textual production. However, student engagement
and personalized materials do not independently demonstrate improvements in writing proficiency. The genre's
contributions depend on defined objectives, ongoing guidance, and revision and rewriting activities that preserve
students' autonomy and privacy. The article concludes that diaries offer a relevant pedagogical possibility for
connecting school writing with social language practices when incorporated into contextually appropriate
planning. The narrative nature of the review limits generalization and highlights the need for research that follows
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students' texts over time, examining both their development and the conditions under which they are produced,
shared, revised, and discussed within diverse educational settings and sociocultural contexts.

Keywords: personal diary; writing; literacy; teacher mediation; basic education.

Resumen: Este articulo analiza los fundamentos y las posibilidades pedagégicas del género diario para ensefiar
escritura y literacidad en la educacion basica, considerando la autoria estudiantil, la mediacién docente y las
experiencias socioculturales del alumnado. Se trata de una investigacion bibliogréfica, cualitativa y exploratoria,
desarrollada mediante una revisién narrativa de la literatura. El material comprende libros, capitulos, articulos
cientificos y documentos curriculares relacionados con la escritura como practica social, los géneros textuales, la
escritura de si y la lectura literaria. El analisis compara aportaciones tedricas y experiencias publicadas para
identificar convergencias, condiciones pedagdgicas y limites interpretativos. La discusion indica que el diario
ofrece oportunidades para registrar acontecimientos, expresar ideas y sentimientos, organizar narraciones y
reflexionar sobre experiencias cotidianas. Su articulacién con la lectura literaria puede ampliar los temas y las
perspectivas presentes en la produccién textual. Sin embargo, la participacion estudiantil y la personalizacién de
materiales no demuestran, aisladamente, avances en la competencia escrita. Las contribuciones del género
requieren objetivos definidos, seguimiento continuo y actividades de revision y reescritura que preserven
autonomia y privacidad. Se concluye que el diario constituye una posibilidad pedagdégica pertinente para acercar
escritura escolary practicas sociales del lenguaje mediante una planificacion contextualizada. El caracter narrativo
de la revision limita las generalizaciones y sefiala la necesidad de investigaciones que examinen las producciones
y sus condiciones de elaboracién.

Palabras clave: diario personal; escritura; literacidad; mediaciéon docente; educacién basica.

1. INTRODUCAO

O ensino da escrita na educac¢do basica envolve o desafio de criar condi¢des para que os
estudantes utilizem a linguagem em situacdes significativas, articulando conhecimentos
escolares e experiéncias sociais. Aprender a escrever compreende tanto a apropria¢do das
convengdes da lingua quanto o desenvolvimento da capacidade de organizar ideias, construir
sentidos e participar de diferentes praticas comunicativas. Nessa perspectiva, a producao
textual constitui uma atividade de interagdo, na qual o estudante assume uma posi¢ao autoral
e mobiliza conhecimentos sobre o assunto, os interlocutores e as finalidades de seu texto
(Antunes, 2003; Koch; Elias, 2015).

Essa compreensdo aproxima o ensino da escrita dos estudos sobre o letramento. Para
Soares (2009), o conceito abrange os usos sociais da leitura e da escrita, ampliando a discussao
para além da aquisicao do sistema alfabético. Kleiman (2005) e Street (2014), por sua vez,
permitem compreender as praticas de letramento em sua relagdo com os contextos culturais e
com as formas de participacdo dos sujeitos na sociedade. Desse modo, o trabalho pedagégico
com a escrita demanda ateng¢do as experiéncias dos estudantes e as fung¢des que os textos
desempenham dentro e fora da escola.

O ensino por meio dos géneros textuais oferece possibilidades para estabelecer essa
articulacdo. Na perspectiva de Bakhtin (2011), os géneros do discurso se constituem nas
diferentes esferas da atividade humana, vinculando os enunciados as condigdes e as finalidades

de sua producao. Marcuschi (2002) também destaca a relacdo dos géneros com as atividades
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sociocomunicativas, permitindo compreender que seu ensino ultrapassa a identificacao de

estruturas formais. No contexto escolar, essa abordagem favorece o planejamento de situacdes
em que ler e escrever tenham propoésitos reconheciveis pelos estudantes.

Entre os géneros que podem integrar essas praticas, o diario apresenta caracteristicas
pertinentes a discussdo sobre escrita, autoria e letramento. Ao possibilitar o registro de
acontecimentos, lembrancas, sentimentos e opinides, oferece ao sujeito um espag¢o para narrar
e interpretar suas experiéncias. As reflexdes de Lejeune (2008) sobre a escrita autobiografica
e de Cunha (2007) sobre as escritas de si contribuem para compreender o didrio como registro
situado de experiéncias e como fonte de reflexdo sobre as relacdes entre sujeito, memoria e
cotidiano. Sua utilizacdo pedagogica abre, assim, possibilidades de aproximacdo entre os
conteddos escolares e aquilo que o estudante considera significativo em sua vida.

A insercao do diario na escola, entretanto, exige uma mediacdo que considere suas
particularidades. E necessario conciliar os objetivos de aprendizagem com o respeito a
intimidade, as escolhas tematicas e as formas de expressdo dos estudantes. O acompanhamento
docente pode contemplar o planejamento, a leitura, a revisao e a reescrita, preservando o
sentido da atividade para quem escreve. Conforme argumenta Antunes (2003):

[..] elaborar um texto é uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente, pela
codificacdo das ideias ou das informacdes, através de sinais graficos. Ou seja, produzir
um texto ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever. Nao comega, [...] quando
tomamos nas maos papel e lapis. Supoe, ao contrario, varias etapas, interdependentes e

intercomplementares, que vido desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisdo e da escrita (Antunes, 2003, p. 54).

Essa concepcdo processual permite discutir o didrio como parte de um trabalho
pedagoégico intencional e continuo. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) oferecem fundamentos
para o planejamento do ensino de géneros por meio de atividades articuladas as necessidades
de aprendizagem dos alunos. No caso do diario, essa organizacao pode favorecer a reflexao
sobre a linguagem e o desenvolvimento da producao textual, sem transformar a exposi¢do da
vida pessoal em exigéncia escolar.

No contexto amazonico, a discussao também permite considerar as relagdes entre escrita
e experiéncias socioculturais dos estudantes. Souza (2026), em estudo com alunos do 62 ano
do Ensino Fundamental do 12 Centro Municipal de Aplicacdo em Educacdo Walter Cabral, em
Tefé, Amazonas, apresenta uma experiéncia de utilizacao do género diario no ensino da escrita
e do letramento. O trabalho constitui uma referéncia empirica para o debate sobre as
possibilidades pedagégicas do género e motiva o aprofundamento de seus fundamentos

tedricos. Neste artigo, essa experiéncia integra a interlocu¢do com a literatura, sem que seus
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dados de campo sejam reapresentados como resultados de uma nova investigacao.

Diante dessas consideragdes, este estudo parte da seguinte questdo: de que maneira a
literatura sobre escrita, letramento e géneros textuais fundamenta o uso pedagogico do diario
na educacdo basica? O objetivo é analisar, por meio de uma revisdao bibliografica, os
fundamentos e as possibilidades do género diario para o ensino da escrita e do letramento,
considerando a autoria discente, a mediacdo docente e a valorizacdo das experiéncias
socioculturais dos estudantes. A discussdo busca contribuir para a compreensao de praticas de

producdo textual que aproximem a aprendizagem escolar dos usos sociais da linguagem.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Escrita e letramento como praticas sociais

A compreensdo da escrita como pratica social permite discutir seu ensino a partir das
situacdes em que os sujeitos produzem textos, constroem sentidos e participam da vida
coletiva. Nessa perspectiva, aprender a escrever envolve a apropria¢do do sistema de escrita e
o desenvolvimento de capacidades para utilizd-lo em diferentes contextos. Ferreiro e
Teberosky (1999) contribuem para compreender o papel ativo do aprendiz na construgdo de
conhecimentos sobre a escrita, enquanto Soares (2009) amplia a discussdo ao abordar sua
apropriac¢ao e seus usos sociais.

Alfabetizacdo e letramento, embora relacionados, correspondem a dimensdes distintas da
aprendizagem da lingua escrita. O dominio das convengdes do sistema alfabético constitui uma
condi¢do importante, mas a participacdo em praticas de leitura e produgdo textual exige
também reconhecer finalidades, interlocutores e modos de circulacao dos textos. Ao tratar
dessa relacdo, Soares (2009) afirma:

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita. Ndo basta saber ler e escrever; é necessario saber fazer

uso da leitura e da escrita nas praticas sociais em que estdo inseridos os sujeitos (Soares,
2009, p. 39).

Essa definicdo permite compreender que a aprendizagem escolar precisa oferecer
oportunidades de uso da escrita com propositos significativos. O estudante participa de
situacdes comunicativas antes e durante sua escolarizagao, construindo conhecimentos sobre
os textos presentes em seu cotidiano. Cabe a escola reconhecer essas experiéncias e ampliar
suas possibilidades de participacdo em praticas letradas, considerando os contextos em que
elas se constituem (Kleiman, 2005; Street, 2014).

O reconhecimento da diversidade das praticas de letramento também exige atencao as

Revista Egan, Tefé-AM, Vol.1, No.9, p.1-19, 2026.  ISSN:3086-3295

www.revistaegan.com.br




Revista

E ga n ISSN: 3086-3295

relacdes entre linguagem, cultura e poder. Street (2014) questiona a compreensao da escrita

como habilidade neutra, cujos efeitos seriam independentes das condi¢des sociais de utilizagao.
Em didlogo com essa perspectiva, Kleiman (2007) permite discutir um ensino de lingua
materna que considere as praticas sociais como referéncia para a organiza¢do das atividades
escolares.

No campo da producdo textual, essa abordagem implica compreender que escrever
demanda escolhas relacionadas ao conteddo, a organizac¢ao do texto e a interagdo com o leitor.
Koch e Elias (2015) contribuem para essa compreensdao ao abordar a construcdo da
argumentacao e dos sentidos, enquanto Antunes (2003) destaca as condi¢des necessarias a
realizacdo da atividade escrita. A autora explicita a importancia de oferecer ao estudante
experiéncias que alimentem aquilo que ele tem a dizer:

[...] para escrever bem, é preciso, antes de tudo, ter o que dizer, conhecer o objeto o qual
vai discorrer. O grande tempo destinado a procura de digrafos, dos encontros
consonantais, a classificacdo das fungdes do QUE e outras questdes semelhantes (pobres
questdes!) poderia ser muito mais aproveitadas com a leitura e analise (diaria!) de textos

interessantes, ricos em ideias ou imagens, sejam eles literarios ou nio. (Antunes, 2003, p.
70).

A reflexdo evidencia a importancia de articular leitura, discussdo e producao textual. O
conhecimento linguistico integra esse processo, mas seu ensino ganha sentido quando
relacionado aos problemas e as escolhas presentes nos textos. Assim, o trabalho pedagogico
pode contemplar a organizagdo das ideias, a coeréncia, os recursos de coesdo e a adequacao da
linguagem as condi¢cdes de producdo, aproximando a reflexdo sobre a lingua de seu
funcionamento nos enunciados (Geraldi, 1997; Costa Val, 1993).

A escrita participa da elaboracao do pensamento e da compreensao que o sujeito constroi
sobre si e sobre suas experiéncias. Ao escrever, o estudante explicita suas ideias e estabelece
relagdes entre acontecimentos e reconsiderar seus posicionamentos. Garcez (2012, p. 8) relata
que, “a producao de textos é uma forma de organizacdo do pensamento e do universo interior
da pessoa. A escrita ndo é apenas uma oportunidade para que a pessoa mostre, comunique o
que sabe, mas também para que descubra o que €, o que pensa, o que quer, em que acredita”.

Essa compreensao oferece fundamentos para praticas que reconhecam o estudante como
produtor de sentidos. A valorizacao de suas experiéncias pode favorecer a construgdo de temas
e posicionamentos, enquanto a mediacdo pedagoégica amplia os recursos disponiveis para
expressa-los. A relacdo entre linguagem e experiéncia social, discutida por Freire (1989),
permite considerar a leitura e a escrita em conexao com a interpretagdo do mundo vivido.

No contexto da educagdo basica amazoOnica, essa perspectiva orienta a atengdo as
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experiéncias culturais, familiares e comunitarias que podem integrar a producdo textual. A

contextualizacdo exige conhecer os sujeitos e suas condicbes de participacdo, evitando
pressupor uma experiéncia amazonica unica. O reconhecimento da diversidade dos
letramentos e o respeito aos conhecimentos dos educandos oferecem fundamentos para essa

orientacdo pedagdgica (Street, 2014; Freire, 1996).

2.2 Géneros textuais e organizacao do ensino da escrita

A abordagem dos géneros textuais permite relacionar o ensino da lingua as formas pelas
quais os sujeitos realizam acdes comunicativas. Embora as expressdes géneros discursivos e
géneros textuais estejam vinculadas a diferentes enfoques teéricos, ambas contribuem, no
ambito desta discussdo, para compreender os textos em relacdo as situacdes sociais de
produgdo e utilizacdo. As aproximacodes e particularidades dessas abordagens precisam ser
consideradas para que seu emprego pedagdgico preserve a relacao entre linguagem e interacdo
(Rojo, 2005; Marcuschi, 2002).

Na perspectiva bakhtiniana, os enunciados se constituem em campos de atividade
humana e apresentam caracteristicas relacionadas as condi¢gdes em que sdo produzidos. Essa
compreensao situa os géneros na dindmica das praticas sociais, pois:

0 emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. [...]
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagdo da

lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso (Bakhtin, 2003, p. 261-262).

A estabilidade relativa dos géneros possibilita seu reconhecimento, sem eliminar as
transformacdes decorrentes das atividades sociais. Seu ensino, portanto, envolve compreender
a relacdo entre as escolhas linguisticas, a organizacdo composicional e os propositos
comunicativos. Bazerman (2005) contribui para essa discussdo ao relacionar géneros,
tipificacdo e interacdo, enquanto Marcuschi (2002) destaca sua funcionalidade nas situacoes de
comunicacao. A vinculacdo entre géneros e vida social é um:

Fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. [...] contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Sdo entidades s6cio

discursivas e formas de agdo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa
(Marcuschi, 2007, p. 19).

Essa concepgdo exige distinguir género textual e tipo textual. Os géneros correspondem a
formas de realizagdo comunicativa socialmente reconhecidas, como diario, carta, conto e

noticia. Os tipos textuais dizem respeito a sequéncias caracterizadas por propriedades
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linguisticas, como narragdo, descricdo, argumentacdo e injuncdo. A distincdo ajuda a

compreender que um mesmo género pode reunir diferentes sequéncias, conforme sua
organizacado e sua finalidade (Marcuschi, 2002; Travaglia, 2007).

No diario, por exemplo, o relato de acontecimentos pode ser acompanhado por descri¢ées
de pessoas e lugares, avaliacdes de situagdes e argumentos sobre assuntos que mobilizam seu
autor. Reconhecer essa diversidade permite planejar atividades que ultrapassem a classificagdo
dos textos e contemplem os recursos utilizados para produzir sentidos. O estudo das
sequéncias textuais passa, assim, a integrar a compreensao do funcionamento do género
(Marcuschi, 2002; Rojo, 2005).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa destacam a necessidade de
trabalhar com diferentes géneros e capacidades de linguagem.

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em fun¢io de sua relevancia social, mas também pelo fato
de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreensao oral e escrita, bem como a produgdo oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenga na existéncia de um

género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulag¢io social. (Brasil,
1998, p. 23-24).

A diversidade mencionada refor¢a a importancia de selecionar géneros de acordo com os
objetivos de aprendizagem e com as necessidades dos estudantes. O diario constitui uma
possibilidade dentro desse conjunto, sem substituir o contato com outras formas de
comunicacdo. Seu trabalho pode contribuir para determinadas capacidades de linguagem,
enquanto outros géneros permitem explorar diferentes interlocutores, finalidades e espacos de
participacao social (Schneuwly; Dolz, 2004).

A organizacdo do ensino por meio de sequéncias didaticas oferece recursos para
transformar esses objetivos em atividades articuladas. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
propdem um procedimento que considera uma situacdao de comunicacdo, a producao inicial, o
desenvolvimento de médulos de aprendizagem e a producdo final. Essa organizagdo permite
identificar dificuldades e orientar intervenc¢des relacionadas as capacidades necessarias a
produgdo do género.

Nessa perspectiva, a revisdo e a reescrita constituem momentos de reflexdo sobre as
escolhas realizadas pelo estudante. A intervencao docente pode focalizar aspectos especificos,
como o encadeamento dos acontecimentos, a apresentacao das informagdes e a clareza das
relacdes estabelecidas no texto. Ao relacionar as orientagdes as necessidades da producdo, o

professor contribui para que o aluno compreenda as razdes das alteragdes propostas e
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participe de sua elaboracao (Antunes, 2003; Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

O ensino dos géneros articula, portanto, conhecimentos sobre a linguagem e condi¢cbes
concretas de producao textual. Essa articulacdo permite discutir a autoria como participagao
nas escolhas de contetdo, organizacao e expressao. Em vez de restringir o trabalho a modelos
fixos, a mediagdo pode oferecer referéncias para que o estudante amplie suas possibilidades de

dizer e compreenda os efeitos de suas decisdes no texto (Geraldi, 1997; Koch; Elias, 2015).

2.3 Diario pessoal, autoria e media¢do docente na educacao basica

O diario pessoal caracteriza-se pelo registro de acontecimentos, impressoes e reflexdes
relacionados a experiéncia de quem escreve. A presenca de referéncias temporais, a recorréncia
da primeira pessoa e a possibilidade de descontinuidade entre os registros contribuem para
sua configuracdo. O género mantém relacdes com outras formas de escrita de si, mas apresenta
particularidades ligadas a produgao ao longo do tempo e as escolhas que orientam cada entrada
(Lejeune, 2008; Cunha, 2007).

A escrita diaristica pode constituir um espaco de elaboracdo das experiéncias e de
constru¢do de uma representacdo de si. Isso significa que os registros nao devem ser
compreendidos como reproducdo transparente dos acontecimentos: o sujeito seleciona o que
contar, atribui relevancia a determinadas situagdes e constrdi sua narrativa. A relagdo entre
diario, experiéncia e contexto social é destacada por Cunha (2007, p. 6): “os diarios, como
praticas de escrita de cunho social, sdo atravessados pelas tensdes do mundo em que se inserem
e tornam se imprescindiveis para um maior entendimento da construcdo de subjetividades”.

Essa perspectiva permite compreender que a dimensao intima do diario se relaciona com
experiéncias familiares, escolares e comunitarias. Mesmo quando o autor escreve para si, seus
registros mobilizam valores, linguagens e relacdes constituidos socialmente. A reflexdao sobre
as escritas de si pode, assim, contribuir para analisar como os sujeitos narram suas experiéncias
e atribuem sentidos ao cotidiano (Cunha, 2007; Lejeune, 2008).

A possibilidade de acolher sentimentos constitui outra dimensao discutida na literatura
sobre o género. Lejeune (2014, p. 303), em trecho recuperado no arquivo principal, afirma:

O papel é um amigo. Tomando-o como confidente, livramo-nos de emogdes sem
constranger os outros. Decepgoes, raiva, melancolia, ddvidas, mas também esperancas e
alegrias: o papel permite expressa-las pela primeira vez, com toda a liberdade. O diario é
um espago onde o eu escapa momentaneamente a pressao social, se refugia protegido em

uma bolha onde pode se abrir sem risco, antes de voltar, mais leve, para o mundo real
(Lejeune, 2014, p. 303).

No contexto pedagogico, essa caracteristica exige cuidado com a interlocu¢do e com a
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circulacdo dos textos. A leitura pelo professor transforma as condi¢cdes de producdo do diario,

pois introduz um destinatario e possiveis expectativas de avaliacdo. E necessario, portanto,
explicitar os objetivos da atividade e combinar quais registros poderao ser compartilhados,
preservando o direito do estudante de escolher o que deseja tornar publico. Essa orientacdo
decorre da consideragdo da intimidade proépria do género e do respeito a autonomia do
educando (Lejeune, 2014; Freire, 1996).

A autoria pode ser favorecida quando o estudante participa da selecdo dos temas e das
formas de narra-los. Nesse processo, acontecimentos aparentemente comuns tornam-se
matéria para a producdo textual, possibilitando que o aluno estabeleca relagdes entre
experiéncia, memdria e linguagem. A contribuicdo pedagogica do didrio esta relacionada as
condi¢cdes oferecidas para escrever, reler e refletir sobre os registros, e ndo a simples ado¢do
de um caderno de anotagdes pessoais (Garcez, 2012; Antunes, 2003).

A dimensdo temporal do género também amplia suas possibilidades de reflexdo. Ao
preservar registros produzidos em diferentes momentos, o diario permite retomar
experiéncias e perceber alteragdes nos modos de narrar e interpretar os acontecimentos.
Lejeune (2014, p. 361) apresenta essa relacdo entre escrita e memoria:

[..] Mas o diario ndo é apenas, no espaco, um asilo, ele é, no tempo, um arquivo. Espago
ao presente para me comunicar com um imenso porvir. Constituo reservas para um
futuro escritor, e vestigios para um futuro adulto que ajudo registrando a sua historia, e

que ajudara mais tarde compreendendo melhor do que eu a confusdo que vivo (Lejeune,
2014, p. 361).

A releitura dos registros pode integrar o trabalho escolar por meio de atividades que
convidem o estudante a observar suas escolhas narrativas e linguisticas. O professor pode
orientar a reflexdo sobre a localizagcdo temporal dos acontecimentos, a continuidade tematica e
os recursos de expressao, selecionando, em acordo com o aluno, os textos que serdo objeto de
revisdo. Essa mediacao aproxima a escrita espontanea de oportunidades de aprendizagem
planejadas (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Antunes, 2003).

O planejamento dessas atividades pressupde uma relacdo entre objetivos, estratégias e
acompanhamento da aprendizagem. A contribuicio da didatica consiste em organizar as
condicdes de ensino e orientar intervengdes adequadas as necessidades identificadas. Nesse
sentido, Libaneo (1994) oferece fundamentos para o planejamento docente, enquanto
Anastasiou e Alves (2009) contribuem para pensar a articulagdo entre as acdes de ensinar e
aprender, resguardadas as diferencas entre o contexto universitario de sua discussao e a
educacdo basica.

No contexto amazoénico, a utilizacao do didrio pode abrir espago para que os estudantes
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registrem experiéncias escolares, relacoes familiares, deslocamentos, praticas culturais e

outros acontecimentos que considerem relevantes. Esses temas devem emergir de suas
escolhas e condi¢des de vida, sem reduzir a diversidade regional a um conjunto
predeterminado de imagens. A valorizacao dos conhecimentos dos educandos e a compreensao
dos letramentos como praticas situadas fundamentam essa possibilidade de trabalho (Freire,
1996; Street, 2014).

O estudo de Souza (2026), desenvolvido com estudantes do 62 ano do Ensino
Fundamental em Tefé, Amazonas, integra essa discussdo ao abordar a escrita e o letramento
por meio do género diario. Como referéncia empirica, o trabalho permite aproximar o debate
tedrico de uma experiéncia escolar localizada. Sua inclusdo nesta revisao contribui para discutir
as possibilidades do género, preservando a distincdo entre a andlise da literatura e a
apresentacao de novos resultados de campo.

A articulacdo entre escrita de si, autoria e mediacdo docente permite compreender o
diario como uma possibilidade de ensino cujo alcance depende das condi¢des pedagdgicas de
realizacdo. O respeito as escolhas do estudante, a clareza dos objetivos e a continuidade das
intervencoes constituem elementos para que a atividade favoreca a reflexdo sobre a linguagem
e aampliagdo das praticas de letramento. Desse modo, seu valor formativo precisa ser discutido
em relacdo ao planejamento e a participacao dos sujeitos envolvidos (Schneuwly; Dolz, 2004;

Freire, 1996).

2.4 Leitura literaria e producio do diario na construcgio de praticas da escrita

A articulagdo entre leitura literaria e producao textual permite discutir como o contato
com narrativas pode favorecer a elaboracdo de experiéncias por meio da escrita. Nessa
perspectiva, o texto literario oferece possibilidades de interpretacao e de dialogo com situagoes
vividas pelos estudantes, contribuindo para a construgao de temas e sentidos em suas proprias
produgdes. Souza (2026), em estudo realizado com estudantes do 62 ano do Ensino
Fundamental em Tefé, Amazonas, aborda essa relagdo mediante uma proposta que aproxima a
leitura de Conto de Escola, de Machado de Assis, da produgdo de didrios pessoais.

Na experiéncia analisada pela autora, a leitura e a discussao da narrativa antecederam os
registros dos estudantes, estabelecendo uma aproximacdo entre a obra literdria e as
experiéncias individuais. Essa organiza¢do permite compreender a literatura como espaco de
interlocugdo, a partir do qual o estudante pode construir interpretacdes e desenvolver outras

praticas de linguagem. Ao discutir essa articulacdo, Souza (2026, p. 16) afirma:
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A articulacdo entre a leitura do conto De Escola e a posterior producdo dos diarios
também se mostrou pertinente por integrar leitura literaria e produc¢do escrita. A
literatura, nesse contexto, nio foi utilizada apenas como contetido a ser interpretado, mas
como ponto de partida para outras praticas de linguagem (Souza, 2026, p. 16).

A passagem contribui para pensar uma relagdo entre leitura e escrita que preserve a
interpretacao literaria e, ao mesmo tempo, abra espaco para novas producdes. O didrio nao
precisa reproduzir a narrativa lida: pode acolher questdes, lembrancas e percep¢des suscitadas
pelo encontro com o texto. Nessa relagdo, a mediagdo docente pode favorecer o didlogo entre
as interpretacdes dos estudantes e suas escolhas de escrita, sem determinar uma resposta inica
a obra (Souza, 2026).

Outro aspecto relevante consiste na apropriacdo do diario como espa¢o pessoal de
produgdo. A escolha dos temas, a composi¢cdo dos registros e a personalizagdo do suporte
podem indicar envolvimento com a atividade, embora ndo sejam suficientes, isoladamente,
para demonstrar avangos na competéncia escrita. Souza (2026) distingue essas dimensdes ao
analisar tanto a apresentacdo dos didrios quanto os textos produzidos, reconhecendo a
necessidade de examinar o uso efetivo da linguagem.

Essa distincao permite considerar o envolvimento com a atividade como uma condigdo
favoravel ao ensino, cuja contribuicdo precisa ser acompanhada pela andlise das producées. O
reconhecimento de uma finalidade para escrever pode aproximar o estudante da tarefa e
oferecer ao professor oportunidades de trabalhar a organizacao textual. Segundo Souza (2026,
p. 13): “Essa dimensdo é importante para o processo de letramento, pois as praticas de escrita
tornam-se mais significativas quando o estudante consegue compreender para que, por que e
em quais circunstancias escreve”.

A compreensdo das circunstancias da producao textual constitui um elemento importante
para o trabalho com o diario na escola. Embora o género esteja relacionado a intimidade, sua
insercdo em uma proposta pedagdgica estabelece condigdes especificas de interlocucdo. Torna-
se necessario esclarecer quem tera acesso aos registros, quais textos serao compartilhados e
como ocorrera o acompanhamento docente. A discussdo de Souza (2026) sobre a finalidade da
escrita permite sustentar essa reflexdo sobre a coeréncia entre a proposta apresentada e a
experiéncia de quem escreve.

O artigo também oferece elementos para relacionar expressao pessoal e aprendizagem
linguistica. A presenca de sentimentos, opinides e acontecimentos cotidianos fornece
conteudos para a producdo, enquanto os textos elaborados permitem identificar aspectos que
podem ser desenvolvidos em atividades posteriores. Nessa perspectiva, as dificuldades

encontradas nos registros tornam-se referéncias para a intervencdo pedagogica, conforme
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observa Souza (2026):

Nesse sentido, as inadequacdes linguisticas eventualmente presentes nas produgdes
podem ser compreendidas também como elementos do processo de aprendizagem. Elas
oferecem ao professor possibilidades de desenvolver atividades posteriores de revisio e
reescrita, trabalhando ortografia, pontuacdo, organizacio textual, coeréncia e coesdo a
partir dos préprios textos dos estudantes (Souza, 2026, p. 17).

A revisdo e a reescrita podem, portanto, ser organizadas a partir de necessidades
identificadas em situacdes concretas de produgdo. Essa possibilidade exige selecionar objetivos
e orientar alteragdes que o estudante consiga compreender, preservando sua participacao nas
decisdes sobre o texto. O diario passa a oferecer material para a reflexdo linguistica sem perder
sua relacdo com os conteudos e as intencdes de quem escreve (Souza, 2026).

A andlise dessa experiéncia demanda, contudo, atencdo ao alcance das evidéncias
apresentadas. A existéncia de registros pessoais e o envolvimento com a produ¢ao permitem
discutir possibilidades pedago6gicas, mas ndo demonstram, por si, a superacdo das dificuldades
de escrita ou uma relagdo causal exclusiva entre o género utilizado e as mudancas observadas.
Pois: “As produc¢bes apresentadas nao permitem afirmar, isoladamente, que todas as
dificuldades de escrita dos estudantes foram superadas. Também ndo seria metodologicamente
adequado atribuir qualquer mudanga exclusivamente a utiliza¢do do diario (Souza, 2026, p. 17).

Essa delimitacao fortalece a contribuicdo do estudo para a presente revisao, pois permite
considerar o diario como uma possibilidade situada de ensino, cujo desenvolvimento depende
das condi¢des de realizacdo e do acompanhamento pedagégico. A experiéncia discutida por
Souza (2026) oferece elementos para compreender a aproximacao entre leitura literaria,
expressao de vivéncias e reflexao sobre a linguagem. Sua contribuicdo esta na apresentacao de
possibilidades de participagdo na cultura escrita que podem orientar novas discussdes sobre o

ensino, respeitadas as particularidades dos estudantes e dos contextos escolares.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e
carater exploratorio, desenvolvida por meio de uma revisdao narrativa da literatura. Essa
escolha permite discutir conceitos e contribuicdes tedricas sobre o uso pedagogico do diario no
ensino da escrita e do letramento, em consonancia com os fundamentos metodolégicos
apresentados por Prodanov e Freitas (2013) e Andrade (2010).

O material de analise retune livros, capitulos, artigos cientificos e documentos curriculares
presentes no referencial da tese que originou esta discussao, acrescidos das publicagdes

incorporadas a revisdo. A selecdo considera a relacdo das fontes com quatro eixos: escrita e
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letramento como praticas sociais; géneros textuais e ensino; diario pessoal e autoria; leitura

literaria e mediacdo docente.

A andlise foi realizada mediante leitura e comparacdo das contribuicées dos autores,
identificando aproximacgdes, diferencas e implicacdes pedagdgicas. O estudo de Souza (2026)
foi considerado como publica¢do integrante da revisdo, sem reutilizacdo de seus dados como
resultados de uma nova pesquisa de campo. A organizacdo dos procedimentos busca manter
coeréncia entre o objetivo, as fontes e a interpretacdo, conforme a discussao de Braga e Braga

(2026) sobre o planejamento da pesquisa cientifica.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A discussdo em torno de quatro aspectos relacionados ao uso pedagégico do diario: a
atribuicdo de sentido a escrita, a construcao da autoria, a articulacao entre leitura e producao
textual e a mediacdao docente. Esses aspectos constituem uma sintese interpretativa das fontes
discutidas, sem representar resultados de uma nova intervencdo escolar. O didlogo entre os
referenciais tedricos e a experiéncia apresentada por Souza (2026) permite examinar tanto as
possibilidades do género quanto as condi¢des necessarias ao seu desenvolvimento na educagao
basica.

Um primeiro ponto de convergéncia refere-se a compreensdo de que a aprendizagem da
escrita exige oportunidades de utilizacdo da linguagem com finalidades reconheciveis pelo
estudante. Soares (2009) e Kleiman (2005) contribuem para essa interpretacdo ao
relacionarem o letramento a participagdo em praticas sociais. A partir dessa perspectiva, o
valor pedagdgico do diario esta associado a possibilidade de escrever para registrar, recordar,
interpretar acontecimentos e elaborar posicionamentos, vinculando a produgdo textual a
propdsitos que ultrapassam o cumprimento de uma tarefa.

Essa compreensdo encontra aproximacdo na experiéncia de Souza (2026), na qual os
estudantes utilizaram o diario para expressar acontecimentos e sentimentos relacionados ao
cotidiano. Os registros apresentados pela autora permitem discutir a existéncia de uma
intencdo comunicativa e o envolvimento com a producdo. Entretanto, essa aproximacao nao
autoriza afirmar que escrever sobre experiéncias pessoais produza, automaticamente, avangos
em todas as dimensdes da competéncia escrita. A contribuicdo observada deve ser
compreendida em relagdo as condicdes de producdo e ao acompanhamento pedagégico
descritos no estudo.

A distin¢do entre participacdo em uma atividade e ampliacdo das praticas de letramento
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constitui um ponto importante dessa analise. Street (2014) permite questionar a ideia de que

a simples presenca da escrita em sala de aula seja suficiente para produzir efeitos formativos
homogéneos. Em didlogo com Lerner (2002), compreende-se que a atividade precisa preservar
propositos de leitura e escrita que facam sentido para os participantes. Desse modo, solicitar
registros diarios sem explicitar sua finalidade ou considerar as escolhas dos alunos pode
reduzir o género a um exercicio repetitivo.

Um segundo resultado da discussao diz respeito a autoria. O diario oferece possibilidades
para que o estudante selecione acontecimentos, organize sua narrativa e construa modos
proprios de expressdo. Lejeune (2008) contribui para compreender a relacdo entre escrita e
representacao de si, enquanto Cunha (2007) situa esses registros em experiéncias e contextos
sociais. A autoria, nessa perspectiva, pode ser discutida como participa¢do nas decisdes que
constituem o texto, incluindo aquilo que se deseja registrar e a maneira de fazé-lo.

A personalizagao dos materiais e a diversidade das produgdes analisadas por Souza
(2026) sugerem apropriacao do diario como espac¢o de expressao. Contudo, a prépria autora
diferencia os elementos visuais das evidéncias presentes nos registros escritos. Essa distin¢ao
é relevante porque uma capa elaborada pode indicar envolvimento com a proposta, mas ndo
demonstra, isoladamente, maior coeréncia, dominio ortografico ou capacidade de organizacao
narrativa. A andlise da aprendizagem exige examinar os textos e as condi¢des em que foram
produzidos.

A discussao sobre autoria também se aproxima de Garcez (2012), para quem a produgao
textual participa da organizacao do pensamento e da elaboracao das ideias. Em dialogo com
Koch e Elias (2015), essa compreensao permite reconhecer que escrever envolve tomar
decisdes sobre conteudo, organizacao e recursos linguisticos. O diario pode oferecer
oportunidades para essas decisdes, especialmente quando o estudante encontra espago para
formular o que deseja dizer e recebe orienta¢des que o auxiliem a desenvolver sua producao.

A expressdo de experiéncias pessoais, entretanto, introduz uma tensao entre a intimidade
do género e sua utilizacao escolar. Lejeune (2014) destaca o diario como espaco de registro e
elaboracdao da experiéncia individual, ao passo que Freire (1996) oferece fundamentos para
considerar o respeito a autonomia do educando. Dessa aproximacdo, decorre uma implicacdo
pedagobgica: o trabalho com o diario precisa assegurar possibilidades de escolha sobre os temas
e sobre o compartilhamento dos registros. A exposicdo de sentimentos ou conflitos pessoais
ndo deve ser tomada como requisito para demonstrar participagdo ou aprendizagem.

Um terceiro aspecto refere-se a relagdo entre leitura literaria e produgao escrita. Souza
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(2026) apresenta uma experiéncia em que a leitura de Conto de Escola, de Machado de Assis,

antecedeu a elaboracdo dos diarios. Essa articulagdo permite discutir como a narrativa literaria
pode suscitar interpretacdes e reflexdes que alimentem outras produgdes, preservando a
possibilidade de o estudante estabelecer relagdes proprias entre o texto lido e suas
experiéncias.

Esse encaminhamento dialoga com Cosson (2006), ao considerar a leitura literaria como
processo de construcao e apropriacao de sentidos. Lajolo (1993), por sua vez, contribui para
pensar a relacdo entre leitura e experiéncia social. A aproximacdo entre esses referenciais
permite interpretar a literatura como espago de encontro com outras perspectivas, a partir do
qual podem surgir temas, perguntas e posicdes para a escrita. Essa relacdo ndo exige que o
didrio reproduza o enredo da obra ou uma interpretacao previamente definida pelo professor.

Ao mesmo tempo, é necessario preservar a especificidade da experiéncia literaria. A
discussao de Candido (2011) sobre o direito a literatura e as reflexdes de Zilberman (2008)
sobre sua presenca na escola permitem problematizar um uso restrito do texto literario como
pretexto para exercicios. Assim, a articulagdo com o diario pode ampliar o trabalho pedagogico
desde que a leitura também receba espago para interpretacgdo, fruicio e debate, sem ser
subordinada exclusivamente a producdo posterior.

0 quarto aspecto identificado é a centralidade da mediacdo docente. A aproximacao entre
as contribuicdes de Antunes (2003) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) permite
compreender que o envolvimento com a escrita precisa ser acompanhado de intervencdes
relacionadas as necessidades de aprendizagem. No trabalho com o diario, essas intervengoes
podem contemplar a organiza¢do temporal, a continuidade tematica, a clareza das referéncias
e a utilizacdo de recursos expressivos, conforme os objetivos definidos e os textos produzidos.

A literatura permite superar uma oposicdo entre escrita espontianea e ensino das
convengoes linguisticas. Valorizar aquilo que o estudante deseja dizer é compativel com
orienta-lo a revisar seu texto e ampliar seus recursos de expressdo. Geraldi (1997) e Antunes
(2003) oferecem fundamentos para relacionar a reflexdo sobre a lingua as situacdes de
producdo, evitando que a corregao se transforme em uma atividade desvinculada dos sentidos
construidos pelo autor.

A experiéncia de Souza (2026) reforca essa possibilidade ao reconhecer que as
dificuldades presentes nos textos podem orientar atividades posteriores de revisdo e reescrita.
Essa interpretacdo se aproxima de Costa Val (1993), pois permite considerar a qualidade

textual para além de ocorréncias ortograficas isoladas. A analise pode abranger a coeréncia, a
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articulacdo das informacdes e a construcdo de uma unidade de sentido, oferecendo ao professor

critérios mais amplos para acompanhar a produgao.

A avaliagdo assume, portanto, uma funcao de orientacdo do processo. Em didlogo com
Luckesi (2000), é possivel compreender que identificar dificuldades deve contribuir para a
tomada de decisoes pedagdgicas. Aplicada ao diario, essa perspectiva recomenda distinguir os
aspectos linguisticos e discursivos que serdao acompanhados dos contetidos pessoais
registrados. Avaliar a organizacdo de um relato ndo equivale a julgar os sentimentos, as
escolhas de vida ou a intensidade das revelagdes do estudante.

O trabalho de Silva (2026) amplia a discussao sobre a diversificacdo das estratégias de
ensino de Lingua Portuguesa. Por meio de uma pesquisa bibliografica e propositiva voltada ao
Ensino Médio, o autor apresenta um jogo que mobiliza situagdes comunicativas, classificagao
de registros e atividades de reescrita. Sua contribuicdo para esta revisdo esta na defesa de
objetivos claros e da mediacdo docente na reflexdo sobre os usos da linguagem. Trata-se de uma
aproximacdo entre principios pedagodgicos, considerando que o estudo aborda uma etapa
escolar e uma estratégia distintas da experiéncia com diarios apresentada por Souza (2026).

Silva (2026) e Souza (2026) permite interpretar que a participacdo discente pode ser
favorecida por propostas que relacionem os contetudos linguisticos a situagdes compreensiveis
para os estudantes. Entretanto, o jogo proposto por Silva ndo constitui evidéncia empirica de
eficacia do didrio, nem permite concluir que a combina¢do das duas estratégias produziria
melhores resultados. A convergéncia esta na intencionalidade pedagégica: selecionar recursos,
explicitar finalidades e criar oportunidades de reflexdo sobre a linguagem.

A partir dessa aproximac¢do, podem ser pensadas atividades complementares de
identificacdo de marcas temporais, comparacdo de registros e reorganizacao de pequenos
relatos. Essas possibilidades constituem desdobramentos pedagégicos desta discussao, e nao
procedimentos avaliados pelos dois estudos. Sua utilizacdo exigiria planejamento adequado a
turma, definicdo das capacidades a desenvolver e escolha de materiais que preservassem a
privacidade dos estudantes.

O planejamento aparece, assim, como condigao transversal as possibilidades discutidas.
Libaneo (1994) e Zabala (1998) permitem relacionar objetivos, conteudos, atividades e
avaliacdo na organizagdo do ensino. Sob essa perspectiva, a escolha do didrio precisa responder
a uma necessidade formativa identificada, articulando momentos de producdo,
acompanhamento e reflexdo. A adog¢ao de um recurso considerado atrativo ndo substitui a

definicdo do que se pretende ensinar e de como acompanhar a aprendizagem.
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A distingdo entre género e tipo textual também apresenta implicacbes para esse

planejamento. Marcuschi (2002) e Travaglia (2007) permitem compreender que o didrio pode
reunir sequéncias narrativas, descritivas e argumentativas. Consequentemente, o ensino pode
explorar diferentes formas de organizacdo em fun¢do dos sentidos pretendidos. Essa
abordagem evita reduzir o género a uma estrutura fixa ou tratar todo registro pessoal como
exclusivamente narrativo.

No contexto amazonico, a revisdo permite discutir a valorizacdo das experiéncias
socioculturais como uma possibilidade de aproximacgdo entre escola e praticas de linguagem.
Freire (1989) e Street (2014) oferecem fundamentos para considerar os conhecimentos e os
usos da escrita presentes nos espacos de convivéncia dos estudantes. Essa orientagdo exige
conhecer cada contexto, pois a diversidade regional nao pode ser reduzida a um modelo tnico
de experiéncia, cultura ou identidade.

A contribuicdo de Souza (2026), desenvolvida em Tefé, oferece uma referéncia localizada
para essa discussado. Sua experiéncia permite examinar possibilidades de trabalho com a escrita
em uma escola amazdnica, mas ndo sustenta generalizagdes para todas as instituicdes da regido.
As condic¢des de acesso aos materiais, o tempo de acompanhamento, as trajetdrias escolares e
as relagdes estabelecidas durante a proposta precisam ser considerados na interpretacao de
qualquer experiéncia semelhante.

A selecdo narrativa de fontes permite construir relacdes conceituais e discutir implicacdes
pedagoégicas, mas ndo oferece uma medida comparativa da eficacia do diario em relacao a
outros géneros ou estratégias. Além disso, a diversidade dos referenciais nao elimina a
necessidade de novas pesquisas que acompanhem produgdes ao longo do tempo e explicitem
os critérios de analise. A distin¢do entre indicios de participa¢ao e evidéncias de aprendizagem
permanece central para a avaliagdo dessas propostas.

O diario reune possibilidades para aproximar experiéncia pessoal, autoria e reflexao
sobre a linguagem. Sua contribuicdo ao ensino da escrita e do letramento depende da
articulacdo entre propositos significativos, respeito as escolhas dos estudantes e intervencoes
docentes continuas. O didlogo entre a literatura e Souza (2026) sustenta essa interpretacao,
enquanto Silva (2026) acrescenta elementos para discutir a diversificagao das estratégias sem

atribuir ao recurso, isoladamente, a responsabilidade pela aprendizagem.

5. CONFLITO DE INTERESSES

A autora declara que ndo possui conflitos de interesse de natureza pessoal, financeira,
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académica, profissional ou institucional relacionados a conducdo desta pesquisa, a analise dos

dados, a interpretacdo dos resultados ou a elaboracao deste manuscrito.
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